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»Prawda to bowiem wiecznie Zywa, Ze poza przygotowaniem
zawodowym czlowieka, poza jego wyksztalceniem
najistotniejszq, najbardziej podstawowq wartoscig

w jego pracy jest jego Czlowieczeristwo™.

M. Grzegorzewska, Listy do mlodego nauczyciela. Cykl I-I11,
Warszawa 2002
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Burzliwy okres reform edukacyjnych podejmowanych w na-
szym kraju w ciggu ostatnich kilkunastu lat powoduje, ze
szczegblnie wazna staje sie dyskusja na temat kondycji zawodu
nauczyciela, zakresu jego autonomii oraz sposobu ksztalcenia
nauczycieli gotowych do podejmowania zawodowych wyzwan.
Zjawisko, ktére mozna dostrzec w kontekscie uwarunkowan
funkcjonowania w zawodzie nauczyciela, to nasilajace si¢ ogra-
niczanie jego autonomii. Rzady decyduja, czego majg uczy¢ sie
dzieci i mtodziez, jaka powinna by¢ efektywnos¢ edukacji wy-
razona standardami, jak ja ewaluowaé. Wzmacnia si¢ rynkowe
podejécie do nauczania, ocenia si¢ rezultaty ksztalcenia nauczy-
cieli poprzez eksponowanie i weryfikowanie efektéw ksztatce-
nia i dostosowywanie ich do potrzeb rynku pracy. W edukacji
wyznacza si¢ cele, ktére musi zaakceptowaé nauczyciel, ale
czesto nie majg one wiele wspdlnego z jego osobistymi zamie-
rzeniami i jego wizjg ksztalcenia, nie traktuje si¢ go jako petno-
prawnego uczestnika zmian, wspétdecydujacego o nich i za nie
wspotodpowiedzialnego.

Z drugiej strony istnieje nadal przestrzen wolno$ci zawo-
dowej nauczyciela: w klasie szkolnej, w relacji z uczniami i ich
rodzicami moze podejmowacé decyzje wspierajace rozwdj dzieci,
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zwigzane z innowacyjna dzialalnoscia pedagogiczng, wprowa-
dzaniem autorskich programéw czy innych dziatafi dydaktycz-
nych i wychowawczych.

Ksztalcenie nauczycieli staje si¢ wiec wyzwaniem, ktére po-
winny podejmowaé wybrane uczelnie wyzsze. Przygotowanie
kandydatéw do tego zawodu wymaga wysokiej jakosci oferty
edukacyjnej, szczegélnych kwalifikacji kadry akademickiej oraz
wspolpracy uczelni z instytucjami edukacyjnymi i nauczyciela-
mi praktykami, aby stworzy¢ warunki do rozwoju kompetencji
pedagogicznych, ktore beda stanowié podstawe do odpowie-
dzialnej i twoérczej pracy. Zawdd nauczyciela wymaga nie tylko
kompetencji dydaktycznych, lecz takze spolecznych i moral-
nych. Jest to zawdd, ktory wigze si¢ z samoksztalceniem i reflek-
syjnym analizowaniem wlasnej praktyki. Wsréd celéw zawodu
nauczyciela w dynamicznie zmieniajgcym sie Swiecie bardzo
wazne zatem staje si¢ uczestnictwo we wspotpracy kolezefiskiej
wewnatrz instytucji edukacyjnej. Pracujac razem, warto dzieli¢
si¢ pomystami, rozwigzaniami, problemami, ale tez integrowaé
sic wokol dziatan sprzyjajacych dobru dzieci i wspieraniu ich
potencjatu rozwojowego. Kolejna wazna kompetencja to umie-
jetno$¢ porozumiewania sie¢ z uczniami w relacji profesjonali-
sta—dziecko, negocjowania podejmowanych zadan, uzgadniania
wspolnie celéw dzialania w spotecznosci szkolnej, a jednoczes-
nie personalizowanie oddzialywan, zgodnie z indywidualnymi
potrzebami uczniéw i ich Srodowisk wychowawczych. W za-
wodzie nauczyciela liczy si¢ takze wspolpraca z instytucjami
w Srodowisku lokalnym, animacja dzialan stuzacych wspiera-
niu rozwoju dzieci i ich rodzin, a takze wspoétpraca z rodzicami
i uznanie ich roli jako ,,pedagogéw wspomagajacych”, partne-
row w procesie oddzialtywan wychowawczych.

Nauczyciel moze by¢ nie tylko realizatorem odgérnie za-
dekretowanych celow czy reform edukacyjnych. Ma réwniez
szanse inicjowac zmiany oddolnie. Tworzy¢ Srodowisko wspar-
cia we wlasnej placowce lub we wspélpracy z innymi instytucja-
mi edukacyjnymi i grupami nauczycieli na rzecz innowacyjnych
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dzialan, ktére sg efektem krytycznego mysSlenia i weryfikowania
biezacych i przesztych doswiadczen edukacyjnych.

W prezentowanej Czytelnikom publikacji proponujemy
refleksje dotyczacg wspolczesnych probleméw zwigzanych
z przygotowaniem kandydatéw na nauczycieli w procesie aka-
demickiego ksztalcenia, dzielac si¢ do§wiadczeniami i pomysta-
mi, ktore znajduja swoje odzwierciedlenie w programie studiow
na Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu Warszawskiego, ze
szczegdlnym uwzglednieniem praktyk pedagogicznych i ich
znaczenia w budowaniu podstaw tozsamosci zawodowej przy-
sztych nauczycieli.

W poszczegdlnych rozdziatach publikacji znalazly sie analizy
dotyczace problematyki znaczenia doswiadczenr praktycznych
w procesie rozwoju zawodowego nauczycieli w perspektywie
teoretycznej, wybranych kontekstébw budowania nauczyciel-
skiego profesjonalizmu, znaczenia nowatorstwa i autonomii za-
wodowej nauczycieli oraz szans i ograniczen z tym zwigzanych,
a takze r6znych modeli praktyk studenckich, z prezentacja pro-
jektow i doswiadczen Wydziatu Pedagogicznego UW.

Ksigzka powinna wzbudzi¢ zainteresowanie nauczycieli, stu-
dentow kierunkéw pedagogicznych, administracji oSwiatowe;j
i wszystkich, ktoérym bliska jest problematyka jakosci ksztalce-
nia kandydatéw do niezwykle wymagajacego i odpowiedzialne-
go zawodu nauczyciela weczesnej edukacji.
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/ NACZENIE DOSWIADCZEN
PRAKTYCZNYCH

W KSZTALCENIU I ROZWOJU
ZAWODOWYM NAUCZYCIELI

Relacja miedzy teorig a praktyka w procesie ksztalcenia na-
uczycieli jest przedmiotem nieustannych dyskusji i polemik
w Srodowisku zaréwno naukowcoéw — pedagogdw, socjologéw
czy psychologéw, jak i praktykéw — nauczycieli i os6b zwig-
zanych w réznorodny sposéb z edukacja. Uniwersytety przy-
gotowujace kandydatéw na nauczycieli, starajac sie podkresli¢
szczegblng range akademickiego ksztalcenia, zwykle eksponujg
w swoich programach studiéw i praktyce dydaktycznej obszary
treSci zwigzanych z teoretycznymi podstawami edukacji z za-
kresu socjologii, filozofii, psychologii, antropologii kulturowej
i innych dziedzin, odsuwajac na plan dalszy przygotowanie
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Rozdzial 1

praktyczne. Nie buduje si¢ pomostu mi¢dzy teorig a praktyka
edukacyjna. Allen T. Pearson podkresla, ze ,,pedagog praktyk
nie moze postepowac tak, jakby otrzymane wcze$niej wartosci
stanowily wystarczajaca, niekwestionowang podstawe dziatan.
Znaczy to, ze pedagog nie moze unikng¢ pytan o uzasadnienie
swych czynnosci. Przypu$émy przez chwile, ze opisowa teoria
wartoSci, taka jakg moze nam da¢ socjologia, wystarcza do kie-
rowania praktyka pedagogiczng. Oznaczaloby to, ze pedagog
moglby podejmowaé wszystkie decyzje niezbedne w dzialaniu
edukacyjnym, postugujac sie tylko wiedzg o tym, jakie wartosci
panujg w danym spoteczenstwie (...). Tak wiec nie do utrzy-
mania jest zalozenie, ze opisowa wiedza o ideale osoby wy-
ksztalconej wystarczy dla praktyki oSwiatowej. Pedagog, aby
podejmowaé wlasciwe decyzje, musi niejako wejs¢ w glab dys-
kusji o wartoSciach i umieé tworzy¢ uzasadnienia dla swych
decyzji”!. Pearson przywoluje pojecie normatywnej i opera-
cyjnej teorii edukacyjnej. Podkresla, ze teoria edukacyjna to
konstrukt wiedzy naukowej, kt6rag mozna okresli¢ mianem sto-
sowanej nauki spotecznej. Odwoluje si¢ ona do wiedzy z wielu
dyscyplin spotecznych, takze nauk humanistycznych, ale réw-
niez do§wiadczen zwigzanych z praktyka edukacyjna. Skonstru-
owanie teorii edukacyjnej to polaczenie filozofii wychowania,
historii wychowania, psychologii wychowawczej czy socjolo-
gii edukacji i proba zastosowania analiz zaczerpnietych z tych
akademickich dyscyplin wiedzy do opisu praktyki edukacyj-
nej. Dyscypliny te majg okreslong specyfike, strukture i logike
ultozenia poszczegdlnych pojec i interpretowania okre$lonych
zjawisk. Nie ma zatem prostego zastosowania wiedzy o zjawi-
skach psychologicznych czy socjologicznych w rozwigzywaniu
probleméw z praktyki edukacyjnej. Stad wynika przeswiadcze-
nie u oséb krytycznie analizujgcych programy ksztalcenia na-
uczycieli, ze teoria tworzy obszar wiedzy funkcjonujacy obok

U A.T. Pearson, Nauczyciel. Teoria i praktyka w ksztalceniu nauczycieli, War-
szawa 1994, s. 25.
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praktyki, buduje jej kontekst, ktéry pozwala lepiej ja rozumied,
ale nie przeklada sie na konkretne dziatania praktyczne. ,Nie
ma podstaw do wierzenia, ze jesli zaznajomimy kogo$ z nauko-
w3 teorig pedagogiczng, to tym samym damy mu podstawy
do prowadzenia praktyki pedagogicznej”?. Teoria naukowa
dazy do uogdblnien, do szukania prawidlowosci, ktére mozna
odnies¢ do szerszego kontekstu edukacyjnych zjawisk, ale nie
dostarcza rozwigzan szczegdélowych probleméw. Teoria peda-
gogiczna stwarza przestrzen do poglebionych analiz, refleksji,
dyskusji na temat wybranych zagadniefi, tworzacych kontekst
problematyki edukacyjnej, ale nie jest wystarczajgca, aby staé
sie podstawa do kierowania praktyka. Wydaje sie, ze mogta-
by okresla¢ pewne ograniczenia funkcjonowania praktyki edu-
kacyjnej. Dynamika zmian w praktyce szkolnej uniemozliwia
jednak takie podejscie. MySlenie w kategoriach, ze na solidnej
podstawie teoretycznej, np. psychologicznej, zwigzanej ze sta-
diami rozwoju poznawczego dziecka, mozna budowaé szczego-
towe zasady dziatalnosci praktycznej, budzi watpliwosci. Teoria
naukowa pozwala rozumie¢ mechanizmy rzadzace edukacja,
rozwojem dziecka, procesem uczenia si¢, identyfikowa¢ relacje,
kontekst i uwarunkowania funkcjonowania w roli nauczyciela,
ale nie wystarcza, aby kierowa¢ praktyka. Dlatego tez z czasem
zaczeto poszukiwac takiej interpretacji teorii, ktéra jest silnie
zakorzeniona w praktyce.

D. Schén, wprowadzajac pojecie refleksyjnej praktyki, zwro-
cit uwage na obszar tworzenia si¢ teorii w dzialaniu: knowing
in practice, czyli wiedzy budowanej w drodze doSwiadczenia
praktycznego, ale tez refleksji dotyczacej dalszych dziatan, kté-
re nauczyciel planuje. Refleksyjne podejscie do praktyki po-
zwala konstruowaé zaréwno wiedze ,,co”, jak i wiedze ,,jak”.
Jest to rodzaj wiedzy i towarzyszacych jej umiejetnosci naby-
wanych podczas rozwigzywania probleméw szczegotowych,

2 A.T. Pearson, Nauczyciel. Teoria i praktyka...,s. 31.
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Znaczenie praktyk pedagogicznych w procesie
ksztatcenia nauczycieli

W publikacji oméwiono problemy zwigzane z przygotowaniem nauczycieli

w procesie akademickiego ksztatcenia. W poszczegdlnych rozdziatach

omdwiono zagadnienia:

- znaczenia do$wiadczen praktycznych w procesie rozwoju zawodowego
nauczycieli,

- ksztattowania profesjonalizmu nauczycielskiego,

- roli autonomii zawodowej i nowatorstwa w procesie ksztatcenia
nauczycieli.

W ksigzce zaprezentowano takze rézne modele praktyk studenckich,
wraz z prezentacja projektow i doswiadczen Wydziatu Pedagogicznego
Uniwersytetu Warszawskiego.

Dr Lidia Nowakowska, dr Dorota Sobieranska i dr Aleksandra Szyller
sa pracownikami naukowo-dydaktycznymi Wydziatu Pedagogicznego
Uniwersytetu Warszawskiego, Zaktadu Wczesnej Edukacji i Ksztatcenia
Nauczycieli, ktérym kieruje dr hab. Matgorzata Zytko, prof. UW. Ich zain-
teresowania naukowe i doswiadczenie praktyczne koncentruja sie m.in.
wokét dylematdw i wspétczesnych wyzwan dotyczacych ksztatcenia na-
uczycieli oraz wspierania ich profesjonalnego rozwoju jako aktywnych,
innowacyjnych, autonomicznych twércédw zmian w polskiej edukacji.
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